CONCI.USION

Nous allons reprendre ici, comme synthese, I'ensendle nos résultats et ouvrir notre
problématique vers des horizons de développemetd denceptualisation et de formation
professionnelle des enseignants. Nos conclusiamntsvsaisemblablement provisoires, puisque
nous avons accédeé a dix-huit pratiques enseigngotese sont pas forcément représentatives
de I'ensemble des classes de grammaire sur 'h@eagdos conclusions sur la maniere
d’entreprendre la médiation grammaticale relevamtcdde nos observations, cela étant, plus
ou moins généralisables, dans I'état actuel deemmettherche en ce domaine.

Le métier d’enseignant représente une activité gssibnnelle particulierement difficile a
analyser : si la place des savoirs a transmettrepscune position importante, c’est en méme
temps un métier trées empirique constitué de taphescrites tres générales, de compétences
mobilisées acquises sur le tas, de savoirs d’actionconscients et assez nombreux. C’est un
métier ou I'agir communicationnel prime, les échesde parole sont tres nombreux (d’'ou le
recours dans certaines études a la pragmatiquadiigue pour analyser certains protocoles).
C’est un métier qui vise la formation des individuse fonction sociétale essentielle.

L’activité enseignante releve d’'une double tempt&ralelle porte a la fois sur du court terme
et sur du long terme. C’est a la fois la gestiomnd’ heure de cours et I'assimilation d’'un
savoir par des éleves dont I'évaluation exige uimeistre, une année scolaire, 'ensemble
d’'un cycle sur plusieurs années. En ce sens, Béest un lieu ou est prise en charge la
conceptualisation, un espace de transactions n@éves, éleves-savoirs, réussite et
compréhension. On y distingue les temps didactieguides temps cognitifs, lesquels ne se
superposent pas. Pas plus, ne coincident lestastistolaires et la conceptualisation, car la
tache scolaire est un prétexte (une activité pripdelc a I'activité constructive
d’apprentissage. Un prétexte cependant nécesdditeomtournable. Il s’agit de viser un but
d’apprentissage-développement par le truchememedtédche qui le suscite. L'enrdlement
dans la tache, la définition du jeu, les régulaitors des manipulations ou des exercices ne
sont aussi que des moyens au service d'un apegés qui donnent sens aux activités
scolaires qui en sont dépourvues en elles-mémes.bués de I'activité constructive de
développement sont trop lointains ou aléatoiresr p&tne des éléments régulateurs de
l'activité enseignante ; c’est paradoxalement leh¢dscolaire qui sert de régulation aux
activités de classe, non I'apprentissage produiinie.

Avec Pastré, nous pensons que I'objet placé dansitieractions de classe entre le professeur
et les éleves semble un objet « hybride » avec daces : une face « connaissance » qui
correspond aux régularités ou procédures permetiaxtéleves de réussir sans forcément
comprendre, et une face «savoir » ou le maitreefiactuer une proposition de taches
suffisantes pour mobiliser le savoir visé comme emoye plus efficient et évident pour
résoudre le probleme posé et obtenir une parfdiéguation entre la réussite et I'assimilation
d’un savoir.

Notre recherche a tenté d'éclairer les « épisodagissement conceptuel » dans lesquels les
professeurs des écoles développent a ces inséants-hgir « critique » , une « compétence
critique » qui va permettre une adéquation entrelssite et I'assimilation du savoir. C’est
un « geste professionnel » particulier : un gesteahduite au glissement conceptuel qui est
un geste professionnel d’étayage.
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Les gestes professionnels des enseignants sontitiissd’ajustement a la situation de classe.
lIs sont pilotés et régulés par des logiques itentis des sujets et des logiques
configurationnelles des savoirs. lls prennent sensein d’un dispositif didactique mené dans
un environnement dynamique ouverfjui est structuré par la tache scolaire qui eillat
classé (une interface entre gestions de classe et gesiies savoirs), des savoirs didactiques
transposes, planifiés, organisés, redéfinis sesmcaractéristiques des écoliers et de la classe,
et un agir communicationrietiont les interactions maitres/éléves structureet dynamique
d'apprentissage avec ses phases de rupture enhds bognitifs dans une perspective de co-
activité maitre/éleves, de co-procédure, de cotoactson du savoir.

L’analyse du travail enseignant ne peut se pers® gne analyse des gestes professionnels.
Schneuwly considére ces gestes, fondateurs de I'activitéignante, comme une porte
d’entrée pour analyser les objets enseignés, aodp, selon les attitudes adoptées par les
professeurs, inférons-nous, pour analyser leuregsidnnalité. Car le but de I'enseignement
se trouve dans la construction par I'éleve d’'unetlffle savoir) enseigné en un objet (de
savoir) appris. La didactique du maitre n’est passpble sans prise en compte de la structure
d’'un savoir comme facteur essentiel. La questidrd@malyser les pratiques d’enseignement
du point de vue des contenus enseignés.

-2 Eléments de compréhension de la didactique gramcslg
en école élémentaire

Nous résumons notre caractérisation de la médiaiammaticale en école élémentaire, en
ces termes généraux :

= relevant d’hypothéses générales, d'aprés la didauo#i professionnelle, nous
observons :

m Un genre commura l'enseignement de la grammaire: un jeu d'appmsage de la
grammaire qui est un genre partagé par les maigrggammaire,

m Une structure conceptueltie la situation organisée par deux concepts :
- le concept organisateur de glissement conceptuel,
- le concept organisateur d’ajustement.

! Notion empruntée & Janine Rogalski, utilisée eychpslogie ergonomique pour signifier le caractémntextuel,
dynamique, interactionnel de l'activité d’enseigmeein. .

2 Voir au chapitre 1 les théses développées pa¥lauice sur la tache scolaire.

3 Selon Bucheton x Une didactique disciplinaire a pour objet de miis# les meilleures conditions pour faire acquéiir
des sujets des objets de savoir quelle étudientifie, questionne », ienoir, Pastré « Didactique professionnelle et
didactiques disciplinaires en débat », 2008, aifvarag. 286.

4 Nous empruntons la notion d’agir communicatiorenélabermas. Elle coordonne les interactions sacizde le biais de la
négociation ou de la renégociation de la situatidsgir communicationnel est le moyen par lequeloberche a s’entendre
avec autrui de maniére a interpréter ensemble iimation et a s’accorder mutuellement sur la cotedai tenir. Cet agir
communicationnel est structurant dans la situatierclasse ou les protagonistes ont a reconnaitrestatut différent et a
négocier un contrat didactique que le maitre passe les éléves. L'agir communicationnel s’opposadir stratégique par
lequel on tente d’exercer une certaine influenael’autre. La définition de la situation de clashat étre commune a tous
les participants, sans quoi, il n’y a pas de didaet fiable. L'influence du maitre est de I'ordrurie relation d’'aide ou
étayage...

5 Schneuwly Bernard, Jacquin Marianne, Haller Syatiéfoulou Simon, La question de I'unité d’analysdes pratiques
d’enseignemenr — séquence didactique et objetgrés€&€ommunication au colloque « Apprendre et foremgre I'individuel
et le collectif » , Sherbrooke, 9 et 10 octobre7200

La médiation grammaticale en école élémentairdippki Clauzard, 249
CNAM, Paris, Février 2008



m Des stratégies individuellgmur faire apprendre la grammaire en école éléamrenfen lien
avec des représentations personnelles et un bayaggxique), qui trouvent leurs origines
dans les modeles opératifs des acteurs.

=>» relevant d’hypotheses sur le domaine de la gramreaimous remarquons :
m Des épisodes de glissement conceptirdtanciations de la secondarisation, indicateurs

d’'un mouvement de décontextualisation vers unditénautre : I'assimilation conceptuelle
d’un savoir formel sur la langue, permettant d’'reféun apprentissage ;

m Une conceptualisation progressiseec des paliers de conceptualisation (en relati@t
des strates définitionnelles, de méta/épi langag&analyse des phrases) ;

m Une _conceptualisation grammaticale longue plusieurs années avec des objets et concepts
grammaticaux en étroites connexions formant un ghatonceptuel d’apprentissage
grammatical.

Schéma sur le mouvement d’apprentissage grammatical
(un_genre professionnel partagé)

Réception du savoir grammatical

Observer Conmuhe
Processus d’enrélement Processus de généralisation
dans une tache scolaire avec un travail de formalisation,
avec des phrases problemes lues constitution de la phrase modele
(cf. la définition du jeu) de regles grammaticales, detfai
5 langagier 3
-% (cf. linstitubinnalisation) I=
‘O
£ i
< 2
-
g g
[%2) (@)
k=; , . . &
¢ Reussir —— Glisser
Processus d’activité scolaire Processus de secondarisation
avec des manipulations ou ou passage a une dimension
des segmentations grammaticales supérieure, saut vers un registre
des phrases problémes étudiées epistémique, transition de la
selon des régles d’action phrase « outil » a la phraseobjet »
(cf. la dévolution) (cf. la régulation)
Construction du savoir grammatical
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Plus spécifiguement, tout cela appelle les remarquvantes.

1/ Gestes professionnels et premier concept de gisnent conceptuel

Nous avons observe, dans notre étude sur la n@diiseignante, que nous retrouvons bien,
d'une part, les 4 gestes professionnels fondamenidentifiés par Sensevy (définition,
dévolution, régulation, institutionnalisation) etwdtre part, ce qui donne sens et unité a
'enseignement de la grammaire par rapport a cegestes : le concept organisateur de
glissement conceptuel, premier concept organisasirlicture conceptuelle. Nous définissons
le glissement conceptuel comme le processus dendadsation a I'ceuvre dans
'enseignement de la grammaire : c’est lui qui dosens aux 4 gestes professionnels. Peut-
étre, pourrions-nous déterminer a I'avenir une géné de ce « glissement conceptuel » dans
d’autres domaines d’apprentissage. Cette transhééabu concept nous amenerait alors a
considérer le geste d'étayage au glissement camgegbomme un geste professionnel
caractéristique de la didactique, en général. @&at qu'une nouvelle hypothése, une
nouvelle perspective.

2/ Deuxieéme concept organisateur, I'ajustement

Nous avons aussi noté I'ajustement comme deuxi@meept organisateur de notre structure
conceptuelle. Si le premier concept organisateierselation avec la topogénese, ce second
est lié a la chronogénese. Les maitres de grammdaivent ajuster leur didactique : & trois
types de grammaire correspondent trois niveautadse. La grammaire en école élémentaire
nous apparait comme un enseignement hiérarchisg @mé grammaire intuitive au CP, une
grammaire implicite au CE et une grammaire ex@iaiti CM, signifiant que I'on n’enseigne
pas pareillement, ni les mémes choses, ni la mé&mmgplexité selon les classes d’age. Il y a
un neécessaire ajustement des enseignants dudyg@ihmaire au niveau de la classe.

Les concepts organisateurs de glissement et déapesit constituent le noyau de la structure
conceptuelle de la situation.

3/ Un genre professionnel partagé

Revenant au paradigme méthodologique de base Dildatique Professionnelle, rappelons
brievement qu'on commence par identifier la streetaonceptuelle de la situation (SCS),
puis qu'on regarde les modéles opératifs des actéar travers les stratégies qu'ils
mobilisent). Le premier moment donne l'invarianceoq retrouve chez tous les acteurs, dans
toutes les classes de grammaire ; le second maiéerit les ajustements personnels.

Or ici apparait un niveau intermédiaire, qu'on peitacher aux genres historiques de Clot :
tout se passe comme si 'histoire de I'enseignerdena grammaire avait « poussé » a la mise
en place d’'une maniére partagée de faire une ldeogrammaire, comme si I'histoire avait
conduit a I'écriture d’'un scénario partagé de kassk grammaticale. C’est une maniére de
comprendre les 4 gestes professionnels de Sensevy.

Du reste, nos analyses soulignent bien I'existeteece genre commua tous les objets
d’enseignement grammatical. Un canevas commun, anptsou s’observent certaines
régularités, certaines phases d’enseignement coesnuinsi, retrouvons-nous dans toutes
les classes, des moments de définition du jeu fman@ation de la tache scolaire), de
dévolution par les éléves (appropriation des enjdiapprentissage), de régulation des
interactions et d’institutionnalisation des objééssavoirs enseignés. Ce genre commun a tous
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les enseignants n’exclut pas la singularité detiquas enseignantes liées a des stratégies
individuelles issues d’'un modéle opératif de I'actqui s’approprie a sa maniere la structure
conceptuelle de situation d’apprentissage / ensengmt en question.

Le fait de faire I'hypothése d'un genre professelinipartagé nous permet de mieux
comprendre un fait paradoxal : il est en effet asdifficile d’avoir acces aux stratégies
personnelles des enseignants (ce que Buchetonlames « gestes d’ajustement » en les
différenciant des gestes professionnels de basejt Feffectue comme si les enseignants
observés respectaient une maniere commune deefaire I'ajustaient qu’a la marge a leurs
propres préoccupations et motivations.

Jeu d’apprentissage
grammatical = genre commun,
genre professionnel partagé

rd I ~

- : Institutionnalisation
Régulation

Episode de

glissement

conceptuel
Champ Paliers de
conceptuel conceptualisation
(Concepts
logiquement (Vérités provisoires
connectés) selon des temporalités)

4/ la question de I'objet a enseigner « grammaire »

Schneuwly souligne que tout objet a enseignemfaitie d’'un autre qui I'englobe. Ce qui est
particuliéerement exact en grammaire. L'objet « graire » a la particularité d'étre trés
difficile a découper. Certes on peut isoler lesquas du genre et du nombre. Mais, par
exemple, on ne peut aborder le sujet ou le vende groupe sujet et le groupe verbal sans se
référer a la structure de la phrase. La partie graticale s’examine toujours d’une maniére
ou d’'une autre en fonction de I'ensemble. De méegechoses ne sont pas toujours clivées.
Entre la nature et la fonction d’'un élément linggise, la correspondance n’est pas bi-
univoque, puisqu’un élément d’'une nature donnéet @aoir plusieurs fonctions (par
exemple : un adjectif peut étre attribut ou épeheinversement, une méme fonction peut étre
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assurée par des éléments de nature différente (sujgt peut se réaliser sous la forme d'un
pronom, d'un syntagme nominal, d’'une propositiormpttive ou d’'une construction
infinitive »)°.

L'objet grammatical a enseigner n’est découpabkjgaqu’a un certain point. La perspective
globale est toujours plus ou moins présente en m@me. On pourrait rapprocher cela de
I'ajustement a la chronogénese : comme on ne @Evispler complétement certaines notions,
la progression va se faire selon le mode de graremuilisé : de l'implicite a I'explicite.
Finalement, I'objet a enseigner ne peut pas étteitrd@ la notion : on ne comprend la notion
de sujet que référée a ce qu’est une phrase (l#mé&me s’insere dans un texte). C'est
probablement une spécificité de l'objet « grammairqui est formé d'un ensemble de
concepts emboités, tous en tres étroite connefddngifficilement « élémentarisables ».

5/ Perspectives de réflexion sur la norme, le jelianalyse

Les théories de Winicdtt(dont la réflexion engage & penser la concepatiis) nous
conduisent a examiner une autre perspective, timensions dans l'apprentissage de la
grammaire, trois dimensions toujours présentessmai peuvent étre valorisées par les
enseignants de maniére tres différente :

- la dimension « norme »il y a des regles, gu'’il faut respecterc{est comme ¢a).
Nous les observons dans les régulations eest / c’est pas, les éleves s’appuient
sur «ce qui peut se dire / ce qui ne peut pas se xlisg avec l'aide du maitre
recherchent les raisons du pourquairkpeut dire / on ne peut pas disell y a la
régle d'usage (a un niveau implicite de la grama)a@t la regle grammaticale (a un
niveau explicite de la grammaire). D’ou la dimemsiojuridique » comme axe central
qgue l'on retrouve dans toutes les finalités d’egisement de la grammaire, une
dimension qu’on repere également dans certaineseptions (cf. pages annexes sur
cédérom) et qui expligue sans doute, pour un cen@mbre d’enseignants, le
« désamour » pour la grammaire.

- la dimension « jeu,»au sens que Winnicott donne a ce terme : le ggucemme
représentatif de l'aire intermédiairkt.permet aux éléves d'effectuer un passage du
Vécu intime a un vécu externe, de déplacer par jeu«sur les mots » une
compréhension « intime » du langage vers une cdmpsion « extériorisée » de soi
de son langage. Le jeu offre la possibilité d’ucetdrage du rapport a la langue que
des manipulations favorisent. Il est trés inténessi@ constater qu’en grammaire on
peut jouer avec les mots : faire des phrases boeleeige, déplacer, supprimer,
transformer, etc. Le langage devient une aire dejje permet son objectivation. Cela
est tres explicite dans certains protocoles (efnJdkacques, Jean-Francois, Pascale)

- la dimension « analyse:»a grammaire permet d’analyser la langue enysaat des
phrases. En faisant de la grammaire, les élevesempgnt donc l'analyse, I'art
d'analyser des éléments du réel. Les écoliers dppeht ainsi une fonction
intellectuelle essentielle. Probablement, 'accéfanalyse est plus facile sur la
langue, parce que, la langue est ce qui se pr@edefacilement au jeu : on joue avec

® Riegel, Pellat, Rioul, Grammaire méthodique duodess, PUF, 2004 £3°édition), p. 106.
" Winnicott, D.W.,(1971) Jeu et réalité, Gallima@hll. Folio Essai, (1975 pour la traduction frasedj
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les mots. Et la dimension « jeu » permet I'accés dimension « analyse ». Ce que le
protocole de Jean-Jacques montre au travers dwiupprastique que choisit le

maitre de grammaire qui conduit les éleves, otdrelyse grammaticale, a « jouer »,
a récrire a leur maniére des structures syntaxiqueegrammaire, un jeu d’enfant ? un
jeu d’éleves...

- Eléments de compréhension du processus de glisséammceptuel

Au ceoeur de notre recherche, le processus de gksgeronceptuel est un geste professionnel
d’ etayage. Il est un organisateur de l'activité egrsaite, il est centré sur le savoir a
enseigner. Il forme un intermédiaire ou une pa#iseeatre I'objet enseigné et I'objet appris,
entre la réussite d'une tache scolaire et l'apjssatie. L'objet est appris, si il y a
secondarisation (donc glissement), I'objet de gaagant été interrogé par les éléves, sur
lequel ils ont exercé des activités de pensée.

Le glissement conceptuel est un observable de dadsation, sur un protocole de classe.
C’est le signe d’'un dépassement sémantique verfoumalisation grammaticale abstraite. Le
glissement s’effectue au moyen d'un support phgasti la phrase issue d'un pattern
linguistique, dont le statut évolue, selon I'exigerdidactique, de la phrase problématisée a
une phrase modele d’objet grammatical. La phrasgemecest la visée secondaire atteinte, le
modele de savoir linguistique institué, le modeketanir, la forme finalisée de I'étude de la
phrase.

Nous avons décrit plusieurs types de glissememtsegiuels que nous distinguons selon deux
grandes classes :

m les glissements conceptuels liés a I'étayage (}pad entre la réponse de I'éléeve et
linstitutionnalisation du savoir) : les glissemgntnstitutionnalisants (le maitre
généralise par abstraction la bonne réponse obtelaseglissements remédiants (le
maitre généralise sans avoir obtenu une réponsgans avoir obtenu une bonne
réponse), les glissements instrumentés (le glissemeste implicite, I'instrument
permet aux éléves de trouver la bonne réponse,ati@ig’est pas institutionnalisée).

m les glissements conceptuels liés au langage gracahan relation avec des paliers
de conceptualisation: glissements conceptuels sé@&mas (avec le sens comme
essentiel outil d’'analyse), thématiques (ou lagpea compte du théme/rhéme, sur la
base du texte), morpho-syntaxiques (avec la masghegraphiqgue comme repére) et
purement syntaxiques (en termes de propriétédatiores des €léments et structures
de la phrase) : le savoir institué sur le fonctement interne de la langue.

= Eléments de compréhension de la stratégie des mesiie grammaire

Notre cadre d’analyse (inspiré des théories dépélep par Sensevy) nous a permis de
remarquer quelques stratégies explicatives degqpest enseignantes. Ces distinctions sont
une premiere ébauche.
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Nous avons ainsi déterminé :

m une stratégie opportuniste (agir selon les cirantss, visée adaptative a la situation),

m une stratégie impatiente (agir avec hate poure faivancer les apprentissages, visée
immobile, non adaptative a la situation),

m une stratégie accompagnante (agir en aidant 8manes éleves, ressource externe),

m une stratégie questionnante (agir en étayanisanfment pour que les éléves s’aident par
eux-mémes, trouvent en eux-mémes leurs ressouesssurce interne).

Il nous est apparu une articulation entre leségiat réalisées des enseignants en classe, leurs
conceptions personnelles sur la grammaire et ldagages syntaxiques. La culture
syntaxique du sujet enseignant influe sur sa pratide classe. De méme, leurs cours de
grammaire semblent affectés par les conceptiorsopeelles sur la grammaire (conceptions
positives, négatives, ou mitigées : la grammaitetrep complexe et prématurée pour les
jeunes éleves de I'école élémentaire).

Nous avons aussi observé une variabilité signifieatles finalités enseignantes : entre
finalités instrumentales (faire de la grammairerpéerire) et finalités réflexives (faire de la
grammaire pour réfléchir) autour d’'un axe vertidalfinalités juridiques (tous les enseignants
font de la grammaire pour faire respecter un codengnatical). Faire de la grammaire, c’est,
somme toute, toujours faire respecter une normegalgiere, tout en développant une
connaissance formelle sur une pratique quotidielnangage.

Nous figurons ci-dessous les diverses articulatitBactivité du maitre de grammaire.

Genre partagé: le jeu

d'apprentissage de la \, a0
grammaire opératif du Expériences, finalités
Catégorisation / maitre de [ mm— o\ ceignantesconceptions,
des situations, grammaire bagage syntaxique
organisateurs de
l'activité (ou Invariances
concepts
pragmatiques) \
Sélection ou .
hypertrophie Stratégies
de traits jugés personnelles

pertinents de

la structure
conceptuelle

de la situation
d’apprentissage

Modalités d’action,
regles d’action en

tical - - étayage,
grammatica gjg:g;i?]tesnfgstes'gnams ’ institutionalisation,
Indicateurs, particuliers, modes glissement,...
prélevement d’étayages,
d’'informations institutionnalisation ...
Situations > Actions de
de classe < 'enseignant
Adaptabilité « on line »
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- Eléments de compréhension du processus de conedigation grammaticale

Le schéma, ci-dessous, nous conduit & nous rédéuelques auteurs comme Vygotski,
Piaget et Winicott. Ce qui hous engage a une derngprésentation, esquissant un espace de
conceptualisation.

Les paliers de conceptualisations sont la prise@npte de différents stades, indicateurs
notamment d’un large temps cognitif qui ne corr@ésppas a un court temps didactique. lls
soulignent outre I'apprentissage obligé de la gramen(on ne peut I'inventer par soi méme),
gue cet apprentissage est long et complexe, i€geloppe sur plusieurs années jusqu’a I'age
adulte. Ces paliers convoquent des « concepts qmio®s » en réponse a la complexité des
objets grammaticaux. En effet, la complexité duogagrammatical ne peut d’emblée étre
entierement appréhendée. Son abstraction étard, tell convient d’élémentariser les
connaissances grammaticales. Les paliers de caradisgtions vont de « Verités provisoires »
(car incompletes ou insuffisamment généralisées) des « savoirs définitivement institués».

La conceptualisation s’effectue par le passage idersd paliers d’approche analytique et
définitionnelle, divers états d’épi et méta langle:passage d’'une langue outil vers une
langue objet. Cette transition nous méne au sclséimant.

Pole du registre pragmatique- Pole du registre épistémique-
sémantique syntaxique

Activité
épilinguistique

Activité
métalinguistique

Les 4 paliers de
conceptualisation

Ainsi, le maitre de grammaire a pour fonction dedrore les écoliers du registre pragmatique
contextualisé a la sémantique a un registre épigt&mdécontextualisé et syntaxique, au
travers d'une approche textuelle qui prend comniéreat un sens global textuel (stade
thématique, suite au stade sémantique), puis @ifraichit de toute signification pour

s’intéresser a une marque formelle visuelle mompyigue et syntaxique (la marque
orthographique) avant une approche structuraleagimie. Ce cheminement s’effectue avec
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des définitions, des modes d’'analyse, des langgga&smaticaux provisoires gue nous
précisons dans le tableau ci-dessous.

Paliers de Langage grammaticalTypes d’'analyse Types de

conceptualisation | Glissements conceptuels définitions
Epilangue Analyse en termes Définitions

Paliers sémantique, sémantiques : elle se | de type

épi langagiers Glissement sémantiquefonde sur le sens... sémantique
Epilangue Analyse avec la prise | Définitions en
thématique, en compte du valeur de

theme/rheme : elle se | theme/rhéme
Glissement thématique fonde sur la base du

texte...
Métalangue Analyse avec la priseDéfinitions en
Paliers morpho - syntaxique, en compte de la valeuréférence a des
méta langagiers orthographique : elle sevaleurs
Glissement fonde sur la marqueorthographiques

morpho - syntaxique| orthographique...

Métalangue Analyse en termes deDéfinitions
syntaxique, propriétés et relationsde type syntaxique
entre des éléments : elle

Glissement syntaxiqug se fonde sur la base de

la structure...

Ce processus de conceptualisation grammaticale oiena la chronogénese d'un
enseignement hiérarchisé entre différents niveaeixgihmmaire scolaire. La grammaire
implicite (au CE) améne a des activités plutdt mides vers I'épilinguistique lorsque la
grammaire explicite (au CM) appelle des activitésatinguistiques de contréle de la langue
en production et réception.

L’art grammatical — un discours tenu sur la languest une illustration de I'activité de
conceptualisation, du développement des conceptgest@nner la langue, donner a
guestionner la langue est une activité intellettude formation a la conceptualisation, une
gymnastique du développement, au travers d’uneigpeatcognitive de l'analyse. La
conceptualisation grammaticale illustre bien lereadygotskien sur le développement des
concepts, elle articule concepts quotidiens de tg@mantique a concepts scientifiques
purement grammaticaux (ou syntaxiques). L'apprasyrgaxique ne peut s'opérer que dans
une interaction avec la sémantique qui permetfarlaation de concepts grammaticaux de
prendre appui. On ne peut pas accéder a un nivedal fdrmalisation grammaticale sans
appui sur un niveau 1 qui est une porte d’entrédasconceptualisation, comme une instance
de validation des formalisations. La conceptuabsatgrammaticale montre, en outre,
limportance des phénomenes métacognitifs au adwideveloppement et de I'apprentissage.
Elle souligne les allers-retours, le processuseatenmation par le haut et le bas. De plus, les
généralisations supérieures propres aux concepdatiiques provoquent en retour des
modifications dans la structure des concepts spéstdou quotidiens), sur la maniére
d’appréhender le langage, sur sa maitrise, syortafictions langagiéres.
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Apprendre la grammaire est une parfaite illustratiz passage d’'un sujet capable (qui fait
spontanément de la grammaire) a un sujet episté&mgsachant (qui maitrise sa syntaxe, la
planifie, la contréle...). C'est une parfaite illustion du « réussir » et « comprendre » de
Piaget. Si les écoliers réussissent a former spéntant des phrases grammaticalement
correctes, ils ne comprennent leur performance dares un second temps, guidés par le
maitre qui engage un processus de conceptualisation

Les paliers de conceptualisation nous semblenéspandre a la troisieme aire de Winicott. |l
nous parait exister une correspondance entre uacedpansitionnel (ou intermédiaire) de
formation des concepts, et la formation d’'un pouvagir syntaxique, le développement
d’un sujet syntaxique (pour I'éleve).

Cette transition vers la métalangue s'entend dandéleloppement métalinguistique que
produit I'apprentissage grammatical. L’écolier @stsujet capable qui négocie le passage des
concepts quotidiens (langue outil) vers des cormscegentifiques de I'ordre langagier (langue
objet). Cette négociation se déroule dans un espansitionnel qui est symbolique et non
matériel. Nous pouvons, cela dit, en recueillir helicateurs dans les glissements conceptuels
opérés qui convoquent des métalangues provisaées & des paliers de conceptualisation
ordonnés et hiérarchisés. C'est le geste professliaiu glissement conceptuel qui participe a
I'étayage de cet espace de transition.

Le sujet capable apprenant la grammaire agit anigue au moyen de manipulation (activité
productive) et en agissant, il se transforme luiaén appréhendant la langue comme un
objet formel qu'il peut analyser comme un sujest@pnique, qu'il peut contrdler et planifier
en production ou en compréhension grace a l'adipmisides propriétés des concepts
constitutifs de la phrase. C'est dans cet espavasible » que le sujet apprenant peut devenir
un sujet syntaxique apte a une formalisation listigie de sa pratique langagiére et a une
optimisation de toutes les fonctionnalités de faylee.

Cet espace de transition se dessine entre lecapgable et le futur sujet épistémique que nous
qualifions de sujet syntaxique. C'est le concepsa@®me qui permet une intelligibilité de la
zone entre l'organisation du réel et les caratiguiss opératoires du sujet. Cette zone de
conceptualisation grammaticale se comprend gracelame de glissement qui s'opéere d’'un
registre a l'autre, qui marque le passdgel’objet enseigné qui se construit en objet appri
Lequel passage s’effectue dans la temporalité dspace intermédiaire de développement.
Winicott définit cet espace comme une aire créatrexpérientielle et ludique. Pour nous,
c’est un espace du potentiel entre I'individu (saofe) et son environnement (le langage
partagé). Un espace ou le « jeu » est une condgdbom arriver a I'analyse grammaticale. Le
jeu est I'expression de la créativité en acte,diession méme de cette aire intermédiaire.
« Jouer avec les mots des phrases» et « joueles/structures des phrases » revient a rendre
créatif 'apprentissage de la grammaire.

Enseigner la grammaire fait nécessairement appetrais dimensions que nous avons déja
évoqueées : il n’existe pas de grammaire sans regéssde grammaire sans jeux de langage.
Et pas de jeux de langage rendus possibles sadnstéiece de contraintes, de régles. Et ces
deux conditions sont un préalable a toute analgsdéadphrase. La « phase jeu » est une
condition pour parvenir a I'analyse du langage.

Du coup, linventivité des démarches de découvattebservation et de manipulation est
vraisemblablement un facteur essentiel a la digaetdu maitre de grammaire.

Une hiérarchisation entre les dimensions reglas, gaalyse pourrait nous conduire a une
nouvelle distinction, un nouveau paralléle entres mgpes de grammaire et les niveaux
d’enseignement : au CE, davantage de jeu sur lguéardans le cadre d’une grammaire
implicite), au CM davantage d’analyse (au sein d'\grammaire explicite), et au CP un
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rapport a la régle (ca se dit ou pas) qui marqueetaessité et I'arbitraire, présent au début de
tout apprentissage. Pour autant, tous les ensdgnéadoptent pas ces postures. Cette idée
releve d’'une construction hypothétigue. Néanmontjs observons que leurs legons sont
toutes plus ou moins traversees par ces dimendmnggles, de jeu et d’analyse. Les maitres
de grammaire en sont plus ou moins sensibles.

Apprendre la grammaire a I'école élémentaire seélfatiord I'apprendre au moyen d’artefacts
qui font jouer la langue, une langue en jeu avarelg ne devienne un enjeu scientifique
dans les classes supérieures.

Nous représentons, ci-dessous, ce mouvement deeptomtisation, ce dialogue entre les
différentes dimensions : sujet et langue, indivedisysteme linguistique, réel et moi... dans
un ensemble d’interrelations, formant un espacatiérdu possible.

APPRENTISSAGE DE LA GRAMMAIRE
CHEZ I’ELEVE : ESPACE DE CONCEPTUALISATION

Dimension du sujet

Le réel
. Le moi
(ou nor-moi)
Dimension de la langue La sphere
subjective,
La sphére objective, r?present{atlons
objet formel de la € rapporl .
langue personnels a la
langue

Espace intermédiaire
non clivé, espace possible et créatif,
espace transitionnel avec des concepts transif®nfemé par une épi/méta-langue
de provisoire a instituée , permettant d’assurémaiasition conceptuelle
Vers un savoir syntaxique.
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Pour conclure, tout cela suppose une prise en @dgt'espace transitionnel, de I'espace de
conceptualisation des éleves par l'enseignante§edce n'est pas objectivable en soi, mais
vraisemblablement fécond pour construire des resesuavorables a l'apprentissage. Faire

varier le curseur entre I'usage et I'explicatiorargmaticale suppose d'accéder a la sphére
subjective de I'apprenant afin de l'aider efficaeetnce qui reléve d’une autre problématique

assez particuliére, nous semblet-il

Dimension sémantique du langage,
registre pragmatique (I'usage)

<: :>

Dimension syntaxique du langape,
registre épistémiqye
(I'explication, avec identification des objets, gespriétés, des relations)

8 En effet, une question se pose : afin d’accrdiiastement, comment entrer dans la sphére sigedtautrui pour étayer
au mieux l'apprentissage ? Les concepts transdisnpermettent seulement de penser cela. Le peafiessoit transmettre
un savoir institué. Or, si les éléves acquiérerst cinnaissances, rien n'indique des correspondahsedues entre leurs
connaissances acquises et le savoir académique geld transmettre. Pourtant, I'apprentissage sstot. Mais non sans
des malentendus didactiques en classe : contredasigg, blocages, compréhension inachevée, ete«bon» enseignant
(non dans le sens de celui qui use de la bonnigpeasocialement ou institutionnellement valorigéajs dans le sens d’'un
praticien qui agit avec efficacité) est celui qéintbntre sa capacité a lire au travers du voile wpate la cognition en
mouvement chez I'éleve, qui s'intéresse au fonaéioent intellectuel de I'apprenant, a la maniéreédeudre un probleme
grammatical afin de s'approcher de la zone deitram®t remédier au plus prés aux difficultés agels des éléves. Nous
avons la connaissance intuitive de cette zonee: dagn savoir nouveau, nous tentons de nous I'pper@n le comprenant
en fonction de nos représentations, de nos prés;ediimages déja présentes en nous, de sa réseanmmus. Le savoir est
recréé par le sujet apprenant dans cette aireittcammelle, hautement marquée de symboles, entigestivité et
objectivation. Cette aire présente une fonction pl@ation du réel en le recréant. D’aprés l'auditide lecons, la
manipulation de faits langagiers ou les exercigasngnaticaux, faire soi des énoncés syntaxiquepagsent de la sphere
externe a la sphere interne s’effectue au moyemed'e-création, par soi-méme dans son soi, deni&navec des éléments
de connaissances déja présents. C'est une réaatigaiisies représentations du sujet. Il y a don& deméachage » de son
stock cognitif avec les nouveaux apports dans isdedlique piagétienne d'assimilation et accomniodaCe traitement de
l'information nouvelle correspond a notre espaemditionnel : cette zone peut nous donner des @iés optimiser
I'apprentissage.

Néanmoins, l'accés a la sphére intime demeure xpérience qui nous semble impossible. Sauf d'adengtt'il existe des
possibilités de connexion favorable. En effet,'@n Iconsidére que pour l'analyste et I'analysé daresaire analytique, il
s'agit d'un dialogue d’inconscient a inconsciefgstil pas possible, du coup, d'estimer entrepfapant et I'enseignant un
dialogue d’espace transitionnel a espace transiéiprear il demeure chez I'enseignant des anciemaess d’apprenant qu'il
peut reconnaitre chez I'éléve, afin de mieux imfére connaissance chez I'apprenant de son sysi&imnansition.
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= Eléments de traduction de notre analyse en formatdes enseignants

Pour conclure en termes de formation professionnal des enseignantgobjectif final
d’'une analyse de l'activité en Didactique Professalle), la caractérisation de la médiation
grammaticale en école élémentaire nous conduit darconnaitre :

o d'une part, I'existence d'un «jeu d'apprentissagammatical » commun, qui fait
partie d'un patrimoine commun d’enseignement - apfssage grammatical,
opérationnalisé par les concepts organisateursagist d’'une SCS (structure
conceptuelle de la situation) qui sont I'ajustemente glissement conceptuel, avec
des supports langagiers et des taches grammatafédesnts;

o et d'autre part, I'existence de stratégies persieme’enseignement, de procédures
didactiques particulieres, de profils enseignantsfanalités contrastées, référés a des
modeéles opératifs des acteurs, constituant la &gy de leur activité
professionnelle.

Cette mise en relief nous semble porteuse pouoriadtion des enseignants, trop souvent
déconnectée du « travail réel ».

A partir d’'une compréhension trés générale (caeit’agit pas d’enseigner aux professeurs la
structure conceptuelle de la situation, encore mtdars modeles opératifs, qui appartiennent
au domaine d’une recherche a transposer), uni@iléormative pourrait s’opérer :

o sur la temporalité nécessairement liée a un agpsaigie grammatical progressif, les
paliers de conceptualisation,

0 sur les nécessaires ajustements du type de graeneaitiveau de la classe,

0 sur les glissements conceptuels et leur mécanioeemaniere spécifique de mettre en
ceuvre une secondarisation dans I'enseignementgtartamaire.

Plus directement, nous pouvons traduire en démadehéormation les résultats de notre
analyse, avec l'idée qu’il convient que I'enseignapprenne a contrbler les épisodes de
glissement, a la fois chez lui et dans I'effet pribgur les éléves.

- Il conviendrait de permettre aux jeunes enseigngras debriefing, d’analyser la
maniere dont ils ont procédé a des glissements rfeone soulignent Goigoux et
Bautier, les enseignants sont trés peu conscientsuds pratiques de secondarisation).
On pourrait leur permettre notamment d’identifies lepisodes de glissement qu'ils
ont produits, de les caractériser, d’évaluer lartipence dans les effets produits chez
les apprenants.

- Il serait aussi souhaitable de leur faire travailles trois dimensions de I'objet
« grammaire », que nous avons précédemment décritasne, jeu, analyse et peut-
étre leur faire prendre conscience de leurs caowist et motivations, leurs
conceptions sur la grammaire a interroger.

Il s’agirait également d’interroger I'objet didagtie dans toute sa complexité d’assimilation
conceptuelleL’enseignement de la grammaire interroge en terd@eshamp conceptuel, de

théories pré-linguistiques et linguistiques et dagposition didactique. L'usage de théories
pré-linguistiques ou linguistiques renvoie a un adiavsavant qui n’'est pas encore

completement stabilisé et qui peut rendre probli@muatia transposition didactique.
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Autant de faits sur I'exercice du métier qui méaritane transposition en termes de formation
professionnelle. Cette transposition pourrait dmricle « contrat professionnel » de

'enseignant, son portefeuille de compétences.etats notamment, une réflexion ouverte sur
la dimension de ce contrat, une interrogation samroent I'enseignant se saisit de la
prescription sur I'enseignement de la grammaireaers I'activité concrete d’apprentissage
grammatical, pour y développer la finalité de selawisation et le moyen opératoire de
glissement conceptuel.

Un ensemble d’actions de formations pourraientid@soriser des prises de conscience,
participer au développement de compétehdesonviendrait de conduire les professionnels a
étre, avant tout, conscients que les finalités ignaates consistent a tirer les éleves du
registre pragmatique (le faire, le réussir) versrégistre épistémique (le comprendre,

I'assimilation d’'un savoir), avec I'idée vive queeéussite de la tache scolaire n’implique pas
automatiguement Il'apprentissage. Ce n’est pas uterer suffisant pour s’assurer de

l'assimilation du savoir. Il n'y a pas forcémentimtidence entre les connaissances
« bricolées » par les éléves et les savoirs quarhate faire appliquer et apprendre. Il 'y a
vraisemblablement tout intérét a s’intéresser amrgent I'éleve résout un probléme ; sa

maniére d’accomplir la tache scolaire renseigneadige que le résultat. Ces prélévements
d’indices d’apprentissage donnent assurément desdaptimisation de la didactique.

Enfin, précisons que la didactique professionnellerche a faire apprendre une activité
professionnelle : une lecture et intelligence palitre de la situation de travail, la
construction et la mobilisation de compétences éraex dans des situations singuliéres, la
reconnaissance de situations typiques a mettrelation avec un répertoire de compétences
singulieres. Ceci nous semble constituer un prdgetormation fondé sur une analyse du
travail enseignant telle que nous I'avons exereées ehotre étude.

Le principe général d’'une formation professionneiaseignante serait finalement de
transformer — en formation — la variété des situtirencontrées en une variation autant que
possible ordonnée, répertoriée, réfléchie et apiable dans une perspective de didactique
des situations professionnelles.

9 Nous pensons, aussi, aux compétences suivantasyeautant d’autres pistes de formation, qui nous wenues a I'esprit
en rédigeant ce mémoire :

- savoir s'intéresser a la maniére de I'éléve diglar un probléeme grammatical, a sa maniére dagferdans la résolution
d’une tache grammaticale afin de mieux étayer sratl,

- savoir observer des indices d’apprentissage (céngmsion) de I'éléve, qui dépassent I'activitépdmduction d’'un exercice
(réussir) afin de réguler I'activité scolaire,

- savoir ordonner les difficultés d’apprentissagendconcept afin de réguler les planifications,@adéduire les stratégies
de résolution possibles des éléves afin d’amenemiaux les éléves a mobiliser les ressources gstrhaite leur faire
apprendre pour résoudre le probléme posé, a seooterf au mieux, en agissant, aux propriétés cdnebes dont
I'assimilation est visée,

- savoir ajuster la difficulté du probléme poséaachpacité présumée du groupe d'éléeve a le résosdveir alléger le
handicap cognitif sans modifier la nature du protee

- savoir opérer des institutionnalisations perttesnsavoir définir les taches scolaires de mariéi@voriser la dévolution
des éléves,

- savoir amener les éleves a constituer le mondeobgets scolaires comme un monde d’objets a ogerrsur lesquels
exercer des activités de pensée; les conduire mpremdre ce quils font et comment ils le font itatte de
secondarisation)...

- savoir transmettre un savoir en vue d’'une retm@dacomme un objet épistémique, savoir re-contdigar un objet de
savoir parcellisé dans sa transposition didactigndee a une « mémoire didactique » qui est recoitipo®n un tout de
I'objet de savoir,

- savoir faire preuve d’'une aptitude a la lectues gotentialités des éléves, savoir lever le vlaque de I'apprentissage
pour parier sur leurs compétences.
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